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Fragestellungen

=  Wie viele Schilerinnen und Schuler erhielten im Schuljahr 2018/19 Lernférderung?
= |n welchen Fachern fand die Forderung vorwiegend statt?

=  Wie wurde die Lernférderung umgesetzt?

= Erfolgt die Zuweisung der Lernférderung kompetenzorientiert?

= Welche Fdrdererfolge zeigen sich?

=  Wie entwickeln sich die Kompetenzen der gefdorderten Schilerinnen und Schiler?
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Datengrundlage

Die folgenden Analysen basieren auf Daten, die in der Vertrauensstelle der BSB verknupft wurden.
Im Einzelnen handelt es sich um folgende Datenbesténde:
= Angaben der Schulen aus DiViS (Digitale Verwaltung in Schulen)
— Schuljahresstatistik (Stichtag: 17.09.2018)
— Angaben zur Lernférderung nach § 45 HmbSG (Stichtage: 31.01.2019, 30.06.2019, 31.01.2020)

= Leistungswerte aus
— KERMIT 5, KERMIT 7, KERMIT 9 aus dem Schuljahr 2018/19
— KERMIT 5 aus dem Schuljahr 2017/18
— KERMIT 7 aus dem Schuljahr 2019/20

Zusatzlich werden Angaben der Schulen aus dem Bilanzierungsbogen* ausgewertet. Es liegen Bogen von
308 allgemeinen staatlichen Grundschulen, Stadtteilschulen und Gymnasien aus Hamburg vor.

In die Auswertung gingen die Daten von Schilerinnen und Schiilern der Jahrgangsstufen 1 bis 13 ein.

*Bogen zur Bilanzierung und zur Umsetzung der erganzenden Lernforderung nach § 45 (HmbSG)
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Weiterentwicklung des Monitorings

Datenerfassung

= Die Analysen zur Lernforderung basieren auf unterschiedlichen Datenquellen (Auszlige aus DiViS und
Bilanzierungsbogen zur Umsetzung der Lernforderung). Es ist daher nicht vermeidbar, dass sich bei der
Zusammenschau der Daten an einzelnen Stellen Inkonsistenzen ergeben.

= Kuinftig sollen noch mehr der erforderlichen Daten Uber DiViS erfasst und auf zuséatzliche Erhebungen
weitestgehend verzichtet werden.

Datenanalysen

= Als Indikator fir den Fordererfolg kann mit den vorliegenden Daten inzwischen nicht mehr nur das
,Vverlassen der Forderung®, sondern auch die Kompetenzentwicklung der Schulerinnen und Schiuler
anhand von KERMIT-Daten herangezogen werden.

= Mit den moglichen Datenverknipfungen kdnnen inzwischen auch Analysen zu Mehrfachférderbedarfen
sowie zu bildungsbiografischen Verlaufen vorgenommen werden.
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GEFORDERTE
SCHULERINNEN UND

SCHULER

Hamburg




Anteile der forderberechtigten Schulerinnen und Schuler
Schuljahre 2016/17 bis 2018/19

2. Hj. 2018/19

2. Hj. 2016/17
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Quelle: DiViS
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Schilerinnen und Schuler mit Lernforderung nach Schulform
Schuljahre 2016/17 bis 2018/19

2. Hj. 2018/19

2. Hj. 2017/18 21,0 ® Gymnasien
m Stadtteilschulen

® Grundschulen

2. Hj. 2016/17 22,0

0 5 10 15 20 25 30
Anteil in %

Quelle: DiViS

Seite 9 Hamburg



Schilerinnen und Schuler mit Lernférderung nach Jahrgangsstufe
2. Halbjahr im Schuljahr 2018/19
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Schilerinnen und Schuler mit Lernférderung nach Jahrgangsstufe und Schulform
2. Halbjahr im Schuljahr 2018/19

Jg.
13 252 8,2%
443 12,4%
12 93 1,7%
506 13,8%
11 F519 3,8% 0
1.854 25,3%
10 839 14,1%
1.963 26,4% .
9 T oso 17,4% ’ m Stadtteilschulen
g [IEEE 26,3% Gymnasien
973 15,3%
7 1.422 19,7%
736 11,5%
1.335 21,3%
6 F5% 16,5%
1176 17,6%
754 10,0%
0 5 10 15 20 25 30
Anteil in %
Quelle: DiViS
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Geforderte Schulerinnen und Schuler nach Geschlecht und Schulform
2. Halbjahr im Schuljahr 2018/19

17,5
15,3
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Gymnasien
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Stadtteilschulen m Madchen

Grundschulen
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Anteil in %
Quelle: DiViS
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Geforderte Schulerinnen und Schiler an Grundschulen nach Geschlecht und

Kernfachern
2. Halbjahr im Schuljahr 2018/19

12,1
Lernférderung in Deutsch

Lernférderung in Mathematik
12,7

m Jungen

m Madchen

Anteil in %
Quelle: DiViS
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Geforderte Schulerinnen und Schiler nach RISE-Status und Schulform
2. Halbjahr im Schuljahr 2018/19

Gesamt 15.6

Gymnasien
m sehr niedrig

m niedrig
Stadtteilschulen u mittel
hoch
29,0
Grundschulen 25,0
0 10 20 30 40 50
Anteil in %

Quelle: DiViS
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Geforderte Schulerinnen und Schiler nach Familiensprache und Schulform
2. Halbjahr im Schuljahr 2018/19

13,1
Gesamt
25,7
Gymnasien
m deutsche Familiensprache
Stadtteilschulen 26 1 ® nicht deutsche Familiensprache
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Quelle: DiViS
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Zusammenfassung

= |m Schuljahr 2018/19 (2. Hj.) hatten insgesamt 26.327 Schulerinnen und Schiler Anspruch
auf Lernforderung nach 845 HmbSG (Sj. 2017/18: 25.452). Der Anteil forderberechtigter
Schulerinnen und Schiler liegt mit 16,4 Prozent im Vergleich zum Vorjahr auf einem sehr
stabilen Niveau (Sj. 2017/18: 16,1 %).

= An Grundschulen liegt der Anteil geforderter Schilerinnen und Schiiler bei 16,8 Prozent,
wobei sich anteilig die meisten Schulerinnen und Schuler mit Lernférderung in Jg. 3 finden.
An Stadtteilschulen mit insgesamt 20,7 Prozent geforderter Schilerinnen und Schiler und
an Gymnasien mit insgesamt 11,5 Prozent geférderter Schulerinnen und Schiler finden
sich die meisten Forderungen in Jg. 9 (STS: 26,4 %, GYM: 17,4 %).

= Uber alle Schulformen hinweg sind vergleichsweise haufig Jungen, Schilerinnen und
Schiler mit geringerem soziodkonomischen Hintergrund und Schulerinnen und Schuler mit
nicht deutscher Familiensprache in der Forderung zu finden. Uberraschenderweise finden
sich in der Grundschule Madchen haufiger in der Forderung als Jungen. Diese Verteilung
geht vor allem auf die Forderung der Madchen in Mathematik zurtck.
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Anteile der Schulerinnen und Schiler nach Anzahl der Facher, in denen

Forderanspruch bestand
2. Halbjahr im Schuljahr 2018/19, nach Schulform

Alle Schulformen 3,6 0,4

Gymnasien 78, 16,8 3,7 0,9

\

Stadtteilschulen 77,0 18,1 45 0,5

Grundschulen 4 0,1

20 40 60 80 100
Anteil in %

o

m Anspruch in einem Fach ~ ®Anspruch in zwei Fachern Anspruch in drei Fachern Anspruch in vier oder mehr Fachern

Quelle: DiViS
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Anzahl der Férderungen* nach Fachern
2. Halbjahr im Schuljahr 2018/19

Deutsch
Mathematik 14.123
Englisch

weitere Sprachen
Naturwissenschaften

Gesellschaftswissenschaften

Sonstige**

*Ausgewiesen wird hier die Anzahl der Férderungen, nicht der geférderten Schulerinnen und Schiiler, da einige Schilerinnen und Schiler in mehreren Fachern Férderung erhalten.
**Unter ,Sonstige” fallen tberwiegend facheriibergreifende Lernforderkurse, die Uber DiViS nicht gesondert erfasst werden kénnen.
Quelle: DiViS
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Anteil der geforderten Schulerinnen und Schiler in den Kernfachern nach Jg.
2. Halbjahr im Schuljahr 2018/19, in Bezug auf die Gesamtschulerzahl des Jahrgangs

Jg. Deutsch Mathematik Englisch
13 5,6% 1,7%
12 3,7% 1,1%
11 4,5% 1,6%
10 5,2%
9 6,0%
8 5,6%
7 5,0%
6 7,0%
5 3,4%
4 12,2% 12,7% 0,1%
3 14,2% 13,0% 0,1%
2 11,8% 11,5% 0,0%
1 0,0%
Quelle: DiViS
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Anteil der geforderten Schulerinnen und Schiler in den Kernfachern nach Jg.

an weiterfihrenden Schulen
2. Halbjahr im Schuljahr 2018/19, in Bezug auf die Gesamtschtlerzahl des Jahrgangs

Jg. Deutsch Mathematik Englisch
13 5,6%

12
11

10 13,1% 7,6%

ESTS

12,4%
GYM

8,8%

8 6,6%

12,8% 9,0%

7,2%

8,4% 8,6%

8,3%

Quelle: DiViS
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Zusammenfassung

= Die Mehrheit der geforderten Schilerinnen und Schiuler (72,0 %) hat Anspruch auf
Lernférderung in einem Fach, 24,0 Prozent der geférderten Schilerinnen und Schiler hat
Anspruch auf Lernférderung in zwei Fachern.

= |n den Gymnasien ist der Anteil von Schulerinnen und Schuilern mit Anspruch auf
Lernférderung in einem Fach am gré3ten (78,6 %), in den Grundschulen haben anteilig die
meisten Kinder Anspruch auf Lernférderung in zwei Fachern (35,3 %). Diese Verteilung hat
sich bereits im Vorjahr gezeigt.

= Die meisten Forderungen finden im Fach Mathematik (39,7 %) statt, gefolgt vom Fach
Deutsch (31,4 %). Insgesamt erfolgen in den Kernfachern Deutsch, Englisch und
Mathematik 84,8 Prozent der Férderungen (Vorjahr: 87,7 %).

=  Wie im Vorjahr finden sich gehauft Mathematik-Foérderungen in den Jahrgangsstufen 8 bis
10 der Stadtteilschulen (12,4 % bis 13,1 % des Jahrgangs).
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UMSETZUNG DER
LERNFORDERUNG

Hamburg




Zur Verfligung stehende WAZ pro Schule — systemische Ressource
Durchschnittswerte fir ein Halbjahr im Schuljahr 2018/19

alle Schulformen 12,6

Quelle: Angaben aus dem KSP (BSB)

15 20 25 30
WAZ pro Schule

o
o1
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o
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Nutzung der fur die Lernférderung zur Verfigung stehenden Ressourcen
Schuljahr 2018/19

alle Schulformen 32 58 49 55,2

I

m Eigene Lehrkréafte auBerhalb des regularen

Unterrichts

m Doppelbesetzung im regularen Unterricht

Gymnasien 43,0 11,7 6,5 13,0 8,2 17,6
Unterstitzung 812
Stadtteilschulen 14,8 3,33,6 58 59,8 andere Nutzung (v. a. Koordination)
via Kompetenz Plus* umgewandelte WAZ
Grundschulen 14,6 iONolN 85,0 2,8 65,9
BuT-Mittel**
0 20 40 60 80 100
Anteil in %

* Uber die Richtlinie ,Kompetenz Plus* kénnen Schulen statt der Zuweisung einer bestimmten Anzahl an Lehrerwochenstunden entsprechende Betrdge als Honorarmittel fiir zusétzliches
Personal beantragen und verwenden.

**Die BuT-Mittel wurden an dem Ublichen Stundensatz fiir Honorarkréafte (18,82 €) sowie der Wochenanzahl eines Halbjahres (19 Wo.) relativiert.

Quelle: Monitoring der Lernférderung IfBQ 2019; KSP; BSB, Sachgebiet V 242
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Von wem werden die Lernforderkurse durchgefihrt?
Schuljahr 2018/19

sonst. andere** eigene Lehrkrafte

Hochschulabsolvent/innen 10,1% \ / 25,0%

6,0%
eigene sozialpéad.

gewerbliche Anbieter_____ -
15.0% ‘/ Fachkrafte
’ \ 2,9%

\pensionierte Lehrkrafte

3,9%

Liv*

01%__ ———

Schilerinnen und SchUIer/

[0)
10,1% Studierende

26,8%
* LiV: Lehrkrafte im Vorbereitungsdienst
**andere: sonst. Honorarkréfte wie freiberuflich arbeitende Fachkrafte (z.B. Erzieherinnen u. Erzieher, Sozialpaddagoginnen und Sozialpadagogen, Lerntherapeutinnen und Lerntherapeuten),

sonst. eigenes Personal
Quelle: Monitoring der Lernférderung IfBQ 2019
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Anteile der die Lernférderung durchfilhrenden Personengruppen
Schuljahr 2018/19, am haufigsten eingesetztes Personal nach Schulform

Gymnasien

m eigene Lehrkrafte
Stadtteilschulen _

® Studierende

m Schilerinnen und Schiler

gewerbliche Anbieter

Grundschulen

0 10 20 30 40 50
Anteil in %

Quelle: Monitoring der Lernférderung IfBQ 2019
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Anteile der die Lernférderung durchfiihrenden Personengruppen
Schuljahr 2018/19, am haufigsten eingesetztes Personal nach Sozialindex der Schule

Sozialindex 5+6

m eigene Lehrkrafte
Sozialindex 3+4 .
® Studierende

m Schilerinnen und Schiler

gewerbliche Anbieter

Sozialindex 1+2

0 10 20 30 40 50
Anteil in %

Quelle: Monitoring der Lernférderung IfBQ 2019
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Schwierigkeiten bei der Umsetzung der Lernférderung
Schuljahre 2016/17 bis 2018/19, Mehrfachnennung maoglich

nicht ausreichende WAZ und BuT Mittel
Lehrkrafteausfall/Vertretungsunterricht

Schwierigkeiten bei der Personalgewinnung

Organisation im Ganztagsbetrieb m 2018/19
m2017/18
Koordination mit anderen FérdermalRnahmen m2016/17

keine oder unregelmafige Teilnahme seitens der SuS

andere Probleme

60 80 100

Anteil in %

Quelle: Monitoring der Lernférderung IfBQ 2019
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Von den Schulen angegebene Schwierigkeiten nach Schulform
Schuljahr 2018/19, Mehrfachnennung mdglich

nicht ausreichende WAZ und BuT Mittel
Lehrkrafteausfall/Vertretungsunterricht

Schwierigkeiten bei der Personalgewinnung

Organisation im Ganztagsbetrieb ® Gymnasien
| Stadtteilschulen

Koordination mit anderen Fordermal3nahmen = Grundschulen
keine oder unregelmafige Teilnahme seitens der SuS

andere Probleme

0 20 40 60 80 100
Anteil in %

Quelle: Monitoring der Lernférderung IfBQ 2019
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Schulische Rahmenbedingungen flr die Lernférdermalinahmen —

Konzept & Angebot
Schuljahr 2018/19

Integriertes Forderkonzept bzw. Lernférderkonzept (0] 23,3 66,3

Lernférderung wurde in allen Fachern,

in denen Bedarf bestand, angeboten sz ElL
Die Lernforderung erfolgte in zusatzlicher Lernzeit 42,7
Zusatzliche EIterngespra‘che zur Leistungs- und _ 235 173
Lernentwicklung der geférderten SuS fanden statt ’ '
Qualitats- und Erfolgskontrollen wurden durchgeftihrt 28,8 17,5
(I) 2I0 4IO 6I0 8I0 160

Anteil in %
mgar nicht mansatzweise m®in Teilen gréRtenteils vollstandig
Quelle: Monitoring der Lernférderung IfBQ 2019
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Schulische Rahmenbedingungen fur die Lernférdermallnahmen — Verzahnung
Schuljahr 2018/19

Mehrfachférderungen wurden y
aufeinander abgestimmt 13,8 35,7 44,6

Eine Verzahnung zwischen Unterricht

und Lernforderung fand statt 23,0 48,5 25,2

Treffen und Absprachen mit externen

Forderlehrkraften fand statt 19,3 31,0 27,0

o 100
Anteil in %

mgar nicht mansatzweise in Teilen groftenteils vollstandig
Quelle: Monitoring der Lernférderung IfBQ 2019
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,Die Lernforderung erfolgt in additiver Lernzeit®, nach Schulform
Schuljahr 2018/19

Grundschulen 6,3 17,9 26,8 35,8
Stadtteilschulen 22,4 41,4 32,8
Gymnasien 3,3 21,3 73,8
0 20 40 60 80
Anteil in %

mgar nicht ®ansatzweise in Teilen groRtenteils vollstandig

Quelle: Monitoring der Lernférderung IfBQ 2019

100
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,ES fand eine Verzahnung zwischen Unterricht und Lernférderung statt®, nach

Schulform und Anzahl der Kurse, die von eigenem Personal durchgefuhrt wurden
Schuljahr 2018/19

Gymnasien % 46,7 17,8

Stadtteilschulen 51,3 10,3

Kurse auch vom
eigenen Personal

Grundschulen 55,6 26,5

Gymnasien 37,5 LS

Stadtteilschulen 52,6 15,8

Kurse nicht vom
eigenen Personal

Grundschulen 37,7 37,7

0 20 40 60 80 100
Anteil in %
mgar nicht m®ansatzweise ®in Teilen groRtenteils vollstandig

Quelle: Monitoring der Lernférderung IfBQ 2019
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Anteile der Forderkurse nach Kursgrolie
Schuljahr 2018/19, nach Schulform

alle Schulformen 48,7 40,3 -
Gymnasien 53,2 32,6 _

Stadtteilschulen 38,3 47,6

Grundschulen 54,9 38,2 -

0 20 40 60 80 100
Anteil in %

mweniger als 5 TN m5 bis 10 TN mmehrals 10 TN

Quelle: Monitoring der Lernférderung IfBQ 2019
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Durchschnittliche Anzahl der Forderkurse pro Schule
2. Halbjahr im Schuljahr 2018/19, nach Schulform

Gymnasien

20 30 40 50
Anzahl Férderkurse pro Schule

o
=
o

Quelle: Monitoring der Lernférderung IfBQ 2019

Seite 35 Hamburg



Mittlere Schuler/-innenanzahl pro Forderkurs
2. Halbjahr im Schuljahr 2018/19, nach Schulform

4 6 8 10
Anzahl Férderkurse pro Schule

o
N

Anmerkung: Bei den ausgewiesenen Durchschnittswerten handelt es sich um den Median, da dieser im Vergleich zum arithmetischen Mittel robuster gegenuber Extremwerten ist. Der
Median ist der Wert, der genau in der Mitte einer Datenverteilung liegt. Bei einer geraden Anzahl an Datenwerten entspricht der Median dem Durchschnitt der beiden mittleren Werte.
Quelle: Monitoring der Lernférderung IfBQ 2019
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Mittlere Schuler/-innenanzahl pro Forderkurs
2. Halbjahr im Schuljahr 2018/19, nach Fach

Deutsch

Englisch

Mathematik

Sprachen
Naturwissenschaften
Gesellschaftswissenschaften
sonstige Facher

facherubergreifend

6 8 10
Anzahl SuS pro Forderkurs

Anmerkung: Bei den ausgewiesenen Durchschnittswerten handelt es sich um den Median, da dieser im Vergleich zum arithmetischen Mittel robuster gegenuber Extremwerten ist. Der

Median ist der Wert, der genau in der Mitte einer Datenverteilung liegt. Bei einer geraden Anzahl an Datenwerten entspricht der Median dem Durchschnitt der beiden mittleren Werte.
Quelle: Monitoring der Lernférderung IfBQ 2019
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Zusammenfassung

Im Durchschnitt standen im Schuljahr 2018/19 einer Schule in Hamburg 12,6 WAZ fir die
Lernférderung zur Verfigung. Die meisten WAZ erhielten hierbei aufgrund der groéf3eren
Schilerschaft im Mittel die Stadtteilschulen, mit Gber 23 WAZ pro Schule im Halbjahr.

Neben den systemisch zugewiesenen WAZ spielen die Mittel aus dem Bildungs- und
Teilhabepaket eine wichtige Rolle, wenn es um die Finanzierung der Lernférderung geht.
Uber alle Schulformen machen BuT-Mittel gut Uiber die Halfte der gesamten Ressourcen fiir
die Lernférderung aus (55,2 %). Dieser Anteil geht hauptsachlich auf die Grund- und
Stadtteilschulen zurtick, an Gymnasien machen die BuT-Mittel nur 17,6 Prozent der
gesamten Lernforderressourcen aus.

Zusatzlich zu den fir die Lernférderung zur Verfigung gestellten WAZ werden zum Teil
WAZ aus anderen Ressourcen (wie zum Beispiel der Sprachférderung) fir die
Lernforderung verwendet. Die Menge dieser WAZ ist jedoch insgesamt eher niedrig.

Seite 38 Hamburg



Zusammenfassung

Insgesamt betrachtet wurde durchschnittlich jeder vierte Lernférderkurs im Schuljahr
2018/19 von eigenen Lehrkraften der jeweiligen Schule durchgefihrt. Zwischen den drei
Schulformen bestehen jedoch deutliche Unterschiede: So setzen Gymnasien zu einem
grolRen Anteil Schilerinnen und Schuler ein (40,7 %), Stadtteilschulen besonders haufig
Studierende (39,1 %) und gewerbliche Anbieter (26,3 %).

Bezlglich der Organisation der Lernférderung gaben 31 Schulen (10,1 %) an, derzeit keine
Lernforderkoordination zu haben.

Schwierigkeiten bei der Umsetzung der Lernférdermal3nahmen gab es nach Angabe der
Schulen vor allem bei der Koordination mit anderen FordermalRnahmen sowie durch
ausbleibende oder unregelméafige Teilnahme der Schiilerinnen und Schiiler (45,3 %).
Weitere Herausforderungen stellten die Organisation der Férderung im Ganztagsbetrieb
sowie der Ausfall von Lehrkraften dar. In den vergangenen Jahren scheinen die Schulen
zunehmend Schwierigkeiten bei der Gewinnung von (geeignetem) Personal zu haben.
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Zusammenfassung

Hinsichtlich der Umsetzung der Lernférderung geben 73,7 Prozent der Schulen an, dass
die Verzahnung zwischen Lernférderung und Regelunterricht weitestgehend stattfindet.
An 89,6 Prozent der Schulen liegt ein integriertes Forderkonzept oder Lernférderkonzept
grof3tenteils bzw. vollstandig vor und auch die Abstimmung von Mehrfachférderungen wird
in grof3en Teilen umgesetzt (80,3 %).

Im Schulformvergleich fallt auf, dass es gerade Gymnasien trotz hohem Stundenpensum
zu gelingen scheint, die Lernférderung in additiver Lernzeit umzusetzen. An den
Stadtteilschulen gelingt dies vor allem an Schulen in glinstiger sozialer Lage, an den
Grundschulen zeigt sich ein &hnliches Bild bei insgesamt geringeren Anteilen. Hier wird die
Lernférderung haufiger integrativ durchgefihrt.

Die Verzahnung von Lernférderung und Regelunterricht scheint an Schulen, die fir die
Lernforderung kein eigenes Personal einsetzen ahnlich gut zu gelingen wie an Schulen, die
dies tun.
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Zusammenfassung

= Die meisten Forderungen erfolgten im Schuljahr 2018/19 in kleinen Gruppen mit weniger
als 5 Schilerinnen und Schiilern (48,7 %). Besonders an Grundschulen wurde der Grol3tell
der Forderkurse mit weniger als 5 Teilnehmerinnen und Teilnehmern durchgefihrt (54,9 %).

= |nsgesamt betrachtet fand nur ein geringer Teil der Forderkurse (10,9 %) in Gruppen mit
mehr als 10 Schuilerinnen und Schulern statt. Im vorherigen Schuljahr 2017/18 lag dieser
Anteil bei 9,6 Prozent.
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LEISTUNGSSTANDE VON
SCHULERINNEN UND
SCHULERN MIT
LERNFORDERUNG

Hamburg




Leistungsstande von Schulerinnen und Schilern mit und ohne Lernférderung
Schuljahr 2018/19, Klasse 5, 7 und 9

KERMIT 5
503 456 504 504 500
KERMIT 7
505 506 506 505 505
- 416 - 407 - 410 - 387 - 391
KERMIT 9
505 507 501 475 506
- 438 - 442 - - 422
Deutsch-Lesen Rechtschreibung Mathematik NaWi Englisch-Horen Englisch-Lesen

= ohne Forderung im jeweiligen Fach ® mit Forderung im jeweilgen Fach

Anmerkung: In KERMIT 5 wird der Bereich Englisch-Lesen, in KERMIT 9 werden die Bereiche Rechtschreibung und Englisch-Héren nicht getestet. In den Jahrgangen 5 und 7 im Bereich
Naturwissenschaften ist die Gruppe der geférderten Schilerinnen und Schiler zu klein.
Quelle: DiViS, KERMIT 5, 7 und 9 (Sj. 2018/19)

Seite 43 Hamburg



Kompetenzstufenverteilung Anfang Jahrgangsstufe 5 an Gymnasien:
Schilerinnen und Schuler mit Testleistungen unter Regel- bzw. Mindeststandards
der Grundschulen

N
=

KERMIT MA

unter
Regelstandards

0o
N
FRRARRR
e
w

KERMIT DL B/ E ohne / mit Férderung

in Mathematik
M /& ohne / mit Férderung
in Deutsch

KERMIT MA

w
(63}

PR
o
(o]

KERMIT DL W 0,4

unter
Mindeststandards

° T m-

20 40 60 80 100
Anteil in %

Anmerkung: Die Gruppe der Schilerinnen und Schiiler mit Férderung bezieht sich auf alle Schilerinnen und Schiiler, die im 1. oder 2. Halbjahr Lernférderung erhalten haben.
Quelle: DiViS, KERMIT 5 (Sj. 2018/19)
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Kompetenzstufenverteilung Anfang Jahrgangsstufe 5 an Stadtteilschulen:
Schilerinnen und Schuler mit Testleistungen unter Regel- bzw. Mindeststandards
der Grundschulen

KERMIT DL / B/ E ohne / mit Férderung

in Mathematik
M /& ohne / mit Férderung

in Deutsch
KERMIT MA 33, //
?
KERMIT DL 18,8 3,8

unter
Regelstandards

unter
Mindeststandards

40 60 80 100
Anteil in %

o
N
o

Anmerkung: Die Gruppe der Schilerinnen und Schiiler mit Férderung bezieht sich auf alle Schilerinnen und Schiiler, die im 1. oder 2. Halbjahr Lernférderung erhalten haben.
Quelle: DiViS, KERMIT 5 (Sj. 2018/19)
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Vorhersage des Lernforderbedarfs

Im Folgenden werden mdgliche Einflussfaktoren auf die Zuweisung eines Lernfdrderbedarfs
in Deutsch bzw. Mathematik in Jahrgangsstufe 7 untersucht.

In einem ersten Schritt wird geprift, ob Schilerinnen und Schiler bestimmter Teilgruppen mit
hoherer Wahrscheinlichkeit Lernforderung erhalten als Schilerinnen und Schiiler anderer
Teilgruppen. Ausgewiesen werden dazu sogenannte odds ratio.

In einem zweiten Schritt wird gepruft, ob bzw. inwieweit die ermittelten Unterschiede auf
Unterschiede in den Kompetenzen zuriickgehen. Dazu werden die Leistungen in ,Mathematik”
bzw. ,Deutsch-Leseverstehen® und ,Deutsch-Rechtschreiben” in die Analysen einbezogen.
Das Ergebnis zeigt an, ob die Zuweisung des Lernforderbedarfs kompetenzorientiert ist oder
ob bei Kontrolle der Leistungen weiterhin Unterschiede in der Zuweisung bestehen.
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Vorhersage des Lernférderbedarfs in Mathematik, Anfang Jahrgangsstufe 7
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Méadchen Jungen deutsch nicht deutsch hoch+mittel niedrig+sehr niedrig

Odds-Ratio
|_\
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o
o

o
o

Geschlecht Familiensprache RISE-Status

Anmerkung zur Lesart des Diagramms am Beispiel des Merkmals Schulform:

Ohne Berlcksichtigung der Kompetenzen in Mathematik ist fir SuS mit nicht deutscher Familiensprache die Wahrscheinlichkeit, einen
Forderbedarf in Mathematik zu erhalten, um 54 Prozent hoher als fir SuS mit deutscher Familiensprache. Dieser Unterschied ist statistisch
bedeutsam.

Quelle: DiViS, KERMIT 7 (Sj. 2018/19)
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Vorhersage des Lernférderbedarfs in Mathematik, Anfang Jahrgangsstufe 7

w A
[N}

Odds-Ratio
P D DN W
(6] ] o o1 O

1,17*
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o o rm
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Geschlecht Familiensprache RISE-Status

Anmerkung zur Lesart des Diagramms am Beispiel des Merkmals Schulform:

Unter Beriicksichtigung der Kompetenzen in Mathematik ist flr Schilerinnen und Schiler mit nicht deutscher Familiensprache die
Wahrscheinlichkeit, einen Forderbedarf in Mathematik zu erhalten, nahezu genauso grof3 wie fiir Schilerinnen und Schiiler mit deutscher
Familiensprache. Dieser Unterschied ist statistisch nicht mehr bedeutsam.

Quelle: DiViS, KERMIT 7 (Sj. 2018/19)
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Vorhersage des Lernférderbedarfs in Deutsch, Anfang Jahrgangsstufe 7
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Anmerkung zur Lesart des Diagramms am Beispiel des Merkmals Geschlecht:
Ohne Berlcksichtigung der Kompetenzen in Deutsch-Leseverstehen und Deutsch-Rechtschreibung ist fir Jungen die Wahrscheinlichkeit, einen
Forderbedarf in Deutsch zu erhalten, doppelt so hoch wie fiir Madchen. Dieser Unterschied ist statistisch bedeutsam.

Quelle: DiViS, KERMIT 7 (Sj. 2018/19)
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Vorhersage des Lernférderbedarfs in Deutsch, Anfang Jahrgangsstufe 7
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Anmerkung zur Lesart des Diagramms am Beispiel des Merkmals Geschlecht:

Unter Bericksichtigung der Kompetenzen in Deutsch-Leseverstehen und Deutsch-Rechtschreibung liegt fiir Jungen die Wahrscheinlichkeit,
einen Forderbedarf in Deutsch zu erhalten, immer noch um 64 Prozent hoher als fir Madchen. Dieser Unterschied bleibt weiterhin statistisch
bedeutsam.

Quelle: DiViS, KERMIT 7 (Sj. 2018/19)
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Zusammenfassung

= Die Ergebnisse weisen insgesamt auf eine weitgehend kompetenzorientierte Zuweisung der
Forderung hin. Dieses Muster zeigt sich jahrgangs- und facherutbergreifend.

= Allerdings gibt es auch eine substanzielle Anzahl an Schilerinnen und Schilern, deren
Leistungen unter den Mindeststandards liegen und die keine Foérderung erhalten. Anfang
der 5. Klasse sind es in Deutsch-Leseverstehen 18,8 Prozent der Schilerinnen und Schiler
an Stadtteilschulen. Von diesen Schilerinnen und Schiilern erhalten jedoch viele additive
Sprachférderung nach § 28a und werden so unterstitzt.

= |n Mathematik erhalten 33,2 Prozent der Schilerinnen und Schuler an Stadtteilschulen
Anfang der 5. Klasse keine Lernférderung, obwohl sie unter den Mindeststandards liegen.
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Zusammenfassung

= Auswertungen fur den 7. Jahrgang haben erneut ergeben, dass Jungen bei gleichen
KERMIT-Ergebnissen in Deutsch-Leseverstehen und -Rechtschreibung haufiger eine
Lernférderung in Deutsch zugewiesen bekommen als Madchen. In Mathematik zeigen sich
derartige Unterschiede nicht.

= Die Grinde fir diese beobachtbare Schieflage kbnnen auf Grundlage der Daten nicht
angeftihrt werden. Vorstellbar sind stereotype Zuschreibungsprozesse, praventive
Forderanséatze und tiber KERMIT nicht erfasste Teilkompetenzen in Deutsch (Sprechen,
Schreiben, Wortschatz).
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Anteile der Schilerinnen und Schiler nach Beendigung der Férderung und Anzahl

der Forderfacher
Schuljahr 2018/19

0 20 40 60 80 100
Anteil in %
mForderung in allen Fachern beendet m Forderung in einem Fach nicht beendet ® Férderung in mindestens zwei Fachern nicht beendet

Quelle: DiViS
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Geforderte Schuler/-innen an Gymnasien mit Abschulungswarnung nach Jg. 6
Schuljahre 2016/17 bis 2018/19

2018/19

2017/18

2016/17

276

246

341

Ubergang in Jg. 7
m kein Ubergang in Jg. 7

200 400 600 800 1.000
Anzahl

Quelle: Monitoring der Lernférderung IfBQ 2019
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Anteil erfolgreicher FGrderungen
Schuljahr 2018/19

Deutsch

0,
alle Schulformen 35,7%
33,2%

47,2%

Gymnasien
41,9%

Stadtteilschulen -
Grundschulen -

48,0%
49,4%

26,7%
23,7%

in den Kernfachern

Mathematik

35,7%
34,8%

37,9%
39,5%

45,6%
46,2%

25,1%
22,8%

L

Englisch

46,8%
48,3%

41,8%
46,7%

49,0%
49,7%

24, 7%
12,7%

Gl

m2. Hj.
m1. Hj.

Anmerkung: In die Berechnung dieser ,Erfolgsquoten” wurden nur Férderkurse mit einbezogen, von denen sowohl Angaben zur Anzahl der Teilnahmen insgesamt als auch zur Anzahl der
erfolgreichen Teilnahmen vorlagen. Als ,erfolgreich” gilt eine Teilnahme dann, wenn die Schilerin bzw. der Schiler die Férderung zum Ende des Halbjahres verlassen hat.

Quelle: Monitoring der Lernférderung IfBQ 2019

Seite 56

Hamburg



Anteil erfolgreicher Forderungen nach Kursgrof3e und Schulform
Schuljahr 2018/19

alle Schulformen

Gymnasien

Emehrals 10 TN
m5hbis10 TN

weniger als 5 TN

Stadtteilschulen

Grundschulen

20 40 60 80 100
Anteil in %

o

Anmerkung: In die Berechnung dieser ,Erfolgsquoten” wurden nur Férderkurse mit einbezogen, von denen sowohl Angaben zur Anzahl der Teilnahmen insgesamt als auch zur Anzahl der
erfolgreichen Teilnahmen vorlagen. Als ,erfolgreich” gilt eine Teilnahme dann, wenn die Schilerin bzw. der Schiler die Férderung zum Ende des Halbjahres verlassen hat.
Quelle: Monitoring der Lernférderung IfBQ 2019
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Anteil erfolgreicher Forderungen nach Sozialindex und Schulform
Schuljahr 2018/19

alle Schulformen 38,8
33,9
42,6

Gymnasien 38,9

®m Sozialindex 5 + 6
52,4 L
44,5 Sozialindex 1 + 2
Grundschulen
0 20 40 60 80 100
Anteil in %

Anmerkung: In die Berechnung dieser ,Erfolgsquoten” wurden nur Férderkurse mit einbezogen, von denen sowohl Angaben zur Anzahl der Teilnahmen insgesamt als auch zur Anzahl der
erfolgreichen Teilnahmen vorlagen. Als ,erfolgreich” gilt eine Teilnahme dann, wenn die Schilerin bzw. der Schiler die Férderung zum Ende des Halbjahres verlassen hat.
Quelle: Monitoring der Lernférderung IfBQ 2019
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Anteil erfolgreicher Forderungen nach durchfiihrendem Personal
Schuljahr 2018/19

eigene Lehrkrafte (N=19.982)

eigene sozialpad. Fachkrafte (N=1.783)
pensionierte Lehrkrafte (N=2.710)
Studierende (N=20.295)

Schulerinnen und Schiler (N=6.345)
gewerbliche Anbieter (N=13.663)

LiV (N=94)

sonst. Hochschulabsolvent/innen (N=3.703)

andere (N=6.336)

Anmerkung: In die Berechnung dieser ,Erfolgsquoten” wurden nur Férderkurse mit einbezogen, von denen sowohl Angaben zur Anzahl der Teilnahmen insgesamt als auch zur Anzahl der
erfolgreichen Teilnahmen vorlagen. Als ,erfolgreich” gilt eine Teilnahme dann, wenn die Schilerin bzw. der Schiler die Férderung zum Ende des Halbjahres verlassen hat.
Quelle: Monitoring der Lernférderung IfBQ 2019
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Anteil erfolgreicher Forderungen nach durchfihrendem Personal und Schulform
Schuljahr 2018/19

Gymnasien

m eigene Lehrkrafte

) m Studierende
Stadtteilschulen

27,6%
[0)
Grundschulen 27,0%

21,6%

m Schilerinnen und Schiler

0,
45,0% gewerbliche Anbieter

Anmerkung: In die Berechnung dieser ,Erfolgsquoten” wurden nur Férderkurse mit einbezogen, von denen sowohl Angaben zur Anzahl der Teilnahmen insgesamt als auch zur Anzahl der
erfolgreichen Teilnahmen vorlagen. Als ,erfolgreich” gilt eine Teilnahme dann, wenn die Schilerin bzw. der Schiler die Férderung zum Ende des Halbjahres verlassen hat.
Quelle: Monitoring der Lernférderung IfBQ 2019
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Zusammenfassung

= Zum Ende des Schuljahres 2018/19 konnten insgesamt 57,3 Prozent der geforderten
Schilerinnen und Schiiler die Lernférderung in allen geférderten Fachern beenden.*
Bei Schiilerinnen und Schilern, die in nur einem Fach Lernférderung erhalten haben, liegt
diese Quote mit 63,5 Prozent erwartungsgemald hoher. 41,5 Prozent der Schulerinnen und
Schiuler mit Anspruch auf Lernférderung in zwei Fachern beenden die Lernférderung in
beiden Fachern, 24,9 Prozent beenden sie in einem Fach.

= Durch die Teilnahme an Lernférdermal3nahmen konnte bei 341 Schilerinnen und Schulern
eine Abschulung vom Gymnasium nach der Jahrgangsstufe 6 verhindert werden. Das
entspricht 34,4 Prozent der insgesamt 992 Schilerinnen und Schiiler, die im ersten
Halbjahr der Jahrgangsstufe 6 eine Mitteilung erhalten hatten, dass sie bei gleichbleibender
Leistungsentwicklung nicht in die Jahrgangstufe 7 des Gymnasiums tbergehen kdnnen.

*In den Vorjahren betrug der entsprechende Anteil 50,4 Prozent (Sj. 2017/18) bzw. 47,4 Prozent (Sj. 2016/17). Eine direkte Vergleichbarkeit ist allerdings nicht gegeben, da durch die
Veranderung der Datenquelle (bis Sj. 17/18: Bilanzierungsbogen, ab Sj, 18/19: DiViS) auch die Berechnungsgrundlage eine andere ist.
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Zusammenfassung

Der Erfolg der Lernforderung — definiert Gber das Verlassen einer Fordermalinahme zum
Ende eines Halbjahres — scheint von verschiedenen Faktoren abzuhangen. Ein direkter
Zusammenhang zwischen bestimmten Rahmenbedingungen (Art des Personals,
Kursgrof3e) und Fordererfolg lasst sich weder schulformtbergreifend noch im Zeitverlauf
feststellen. Dies liegt vermutlich auch an den unterschiedlichen verfolgten Forderansatzen

an Grund- und weiterfuhrenden Schulen.

An Stadtteilschulen lassen sich etwas hohere ,Erfolgsquoten” in Kursen, die von eigenen
Lehrkraften der Schule durchgeftihrt werden, beobachten. Dies zeigt sich insbesondere bei
Betrachtung der grof3en Kurse mit mehr als 10 Teilnehmenden.

Hamburg
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LEISTUNGSZUWACHS KERMIT 5 — KERMIT 7
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Leistungszuwachs KERMIT 5 — KERMIT 7

Im Folgenden werden die Leistungszuwachse von Schilerinnen und Schuilern mit
Lernforderung vom Beginn der 5. Jahrgangsstufe (KERMIT 5 im Schuljahr 2017/18) bis zum
Beginn der 7. Jahrgangsstufe (KERMIT 7 im Schuljahr 2019/20) betrachtet.

Es werden Schilerinnen und Schuiler mit Lernférderung in Deutsch bzw. Mathematik im
Schuljahr 2017/18 in den Leistungsbereichen ,Deutsch-Leseverstehen®, ,Deutsch-
Rechtschreiben® und ,Mathematik® untersucht.

Verglichen werden Schilerinnen und Schiler an Stadtteilschulen und Gymnasien nach
Geschlecht und Familiensprache.
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Leistungszuwachs von Schilerinnen und Schilern mit Lernférderung im Sj. 2017/18
nach Geschlecht, Deutsch-Leseverstehen (KERMIT 5 — KERMIT 7)
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Leistungszuwachs von Schilerinnen und Schilern mit Lernférderung im Sj. 2017/18
nach Geschlecht, Deutsch-Rechtschreiben (KERMIT 5 — KERMIT 7)
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Leistungszuwachs von Schilerinnen und Schilern mit Lernférderung im Sj. 2017/18
nach Geschlecht, Mathematik (KERMIT 5 — KERMIT 7)
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Leistungszuwachs von Schilerinnen und Schilern mit Lernférderung im Sj. 2017/18
nach Familiensprache, Deutsch-Leseverstehen (KERMIT 5 — KERMIT 7)
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Leistungszuwachs von Schilerinnen und Schilern mit Lernférderung im Sj. 2017/18
nach Familiensprache, Deutsch-Rechtschreiben (KERMIT 5 — KERMIT 7)
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Leistungszuwachs von Schilerinnen und Schilern mit Lernférderung im Sj. 2017/18

nach Familiensprache, Mathematik (KERMIT 5 — KERMIT 7)
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Zusammenfassung

» |nsbesondere an Gymnasien zeigen sich glnstigere Lernentwicklungen bei den Madchen
als bei den Jungen. Dieser Unterschied ist im Bereich Deutsch-Leseverstehen besonders
grof3. Jungen scheinen demnach nicht im gleichen Mal3e von der Lernférderung zu
profitieren wie Madchen.

= Unter Berucksichtigung der Familiensprache lassen sich keine bedeutsamen
systematischen Unterschiede in den Leistungsentwicklungen feststellen.

Hamburg
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